I'4

CAPITULO-==UM

IDENTIDADE E CRISE
DA EDUCACAO FisicA

UM ENFOQUE EPISTEMOLOGICO

Valter Bracht (UrEes)
INTRODUCAO

A eleicdo da identidade da educagao fisica como eixo norteador
das discussdes do semindrio envolve o julgamento de que esta
é, no atual momento de seu desenvolvimento, uma questao central.

Entendemos que a questdo da identidade, isto é, daquilo que
caracteriza (tragos peculiares e gerais) uma area académica, uma
instituig¢do, um sistema social ou ainda, uma pratica social, coloca-
se no centro dos esforcos intelectuais particularmente em trés si-
tuagdes:

a) na sua prépria constituicdo (conflitos de origem), ou seja, no
momento de sua afirmagéo social e/ou académica, ja que para
a consolida¢do de um sistema ou uma instituicdo social o
trabalho intelectual de sua justificagao é fundamental;

b) nos momentos em que por alguma razio sua legitimidade é
mais fortemente questionada (crise/critica), o que pode ocor-
rer por varias razdes, entre elas, um possivel esgotamento
de sua fungao social,

c) em momentos de expansdo, em que subfuncgdes aparecem,
novas fung¢des ou fungdes derivadas se colocam, muitas ve-
zes determinando uma diferenciacéo interna do sistema ou
da instituicédo social.
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Em que sentido é possivel caracterizar o momento em que vi-
vem a educacéo fisica brasileira e a argentina como de crise de iden-
tidade? Estaria a educacéo fisica ainda num processo de institucio-
nalizacdo, portanto de afirmagao social ou académica, ou ja estaria,
apo6s um periodo razoavel de “estabilidade”, diga-se, reconhecimen-
to, confrontada com uma crise de legitimidade em funcdo de um pos-
sivel esgotamento de sua fungéao social, ou ainda, uma crise de iden-
tidade em fung¢do de uma expansao que a leva a assumir fungoes
sociais diferenciadas a ponto de sofrer cisdbes — num processo de
diferenciacédo interna? Outra possibilidade que deve ser analisada
é a de que estariamos adentrando num momento histérico nas so-
ciedades ocidentais modernas, caracterizado, entre outras coisas,
por um processo de desinstitucionalizacao ou destradicionalizagao
das praticas sociais, o que levaria a construgao de identidades muito
mais fluidas e confrontadas com a necessidade de constante reela-
boracgéo.

Observe-se logo, para se evitarem simplificagdes, que a tipologia
acima nao pretende encontrar um invélucro hermeticamente fecha-
do para caracterizar a crise ou a situagao da educagéo fisica, é pre-
ciso colocar a possibilidade da simultaneidade e da sua articulacéo.
Perseguiremos, especificamente neste texto introdutério, duas hipé-
teses: a) a de um descompasso entre o universo simbélico ainda
dominante na educacgéo fisica e 0 novo universo simbélico que emer-
ge do novo estagio da modernidade; b) a da diferenciacao interna da
area'.

IDENTIDADE E UNIVERSO SIMBOLICO: A HIPOTESE DO
DESCOMPASSO

Desde logo é importante dizer que estamos abrindo méo da idéia
de identidade da educacgao fisica enquanto uma esséncia universal,
algo como a natureza da educacéo fisica, entendimento que esta

1. Para a discussao sobre um possivel esgotamento da func¢éo social atribuida
especificamente a educagéo fisica como componente curricular (da escola), re-
meto o leitor ao meu texto “Saber e fazer pedagoégicos: acerca da legitimidade
da educagéo fisica como componente curricular” (Brachr, 2001).
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vinculado 4 sempre reposta pergunta: o que é a educacao fisica?
Entendemos que, ao discutirmos a identidade da educacéo fisica,
estamos nos referindo a um processo de construcao histérica, por-
tanto contingente e sujeito as lutas por hegemonia. A pergunta pelo
é, é nesse caso, substituida pela pergunta pelo sendo da educagao
fisica: o que a educacéo fisica vem sendo? Nosso trabalho entéo néo
é o de descobrir a identidade da educacgéo fisica, mas sim de pensar
como ela esta sendo construida na pratica e visualizar possiveis ce-
narios alternativos. Numa visédo de identidade como essa, a crise ndo
precisa ser algo necessariamente extrinseco ou a ser extirpado, algo
contra o que devemos nos precaver (voltarei a esta questdo mais a
frente).

A partir da idéia de resgatarmos o que ela vem sendo, uma das
possibilidades é enfocar os conceitos que foram construidos e que
constituem como que o edificio da educacgéo fisica, seus conceitos cons-
titutivos. Sim, conceitos constitutivos porque como colocam Berger
e Luckmann (1990), no processo de institucionalizagao a legitimagéo
é obtida a partir da construgédo de universos e subuniversos simbé-
licos ou de significacédo (pp. 120 e ss.), e ainda, como diz Lash (1997,
p. 247), “as instituicdes refletem, contestam e constroem o préprio
‘horizonte semantico’ em que se baseiam”.

Os universos simboélicos sdo produtos sociais que tém uma his-
téria. Se quisermos entender seu significado temos de entender a
historia de sua produgao. Isto é tanto mais importante quanto es-
tes produtos da consciéncia humana, por sua propria natureza,
apresentam-se como plenamente desenvolvidos e inevitaveis. [Desta
maneira], o universo simbélico ordena e por isso mesmo legitima
0s papéis cotidianos, as prioridades e os procedimentos operato-
rios, colocando-os sub specie universti, isto €, no contexto do qua-
dro de referéncia mais geral e concebivel [BERGER & Luckmann, 1990,
pp. 133-136].

Complementar & no¢do de universo simbélico (BERGER & LUCKMANN,
1990) gostaria de entender a de “paisagem ou espago cognitivo” de
Najmanovich (2001). Este, segundo a autora, atua como um mode-
lo pré-configurador da realidade. No caso, a autora refere-se ao mo-
delo linear ligado ao modelo da légica classica com seus principios
de identidade, nao contradicao e terceiro excluido. Para ela, o espa-
¢o cognitivo deve transformar-se radicalmente para poder ceder lu-
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gar ao pensamento néo linear. De acordo com Najmanovich (2001),
€ preciso dar lugar a novas metaforas para poder abrir nosso espa-
¢0 cognitivo a novas narragdes — no que se aproxima de Rorty (1998).

Isto significa dizer que temos que analisar e reconhecer nao ape-
nas o universo simbélico da justificagdo da educacéao fisica, mas
também a paisagem ou o espago cognitivo que sustenta aquele uni-
verso simbélico, algo como os principios (epistemolégicos) fundamen-
tais daquela construcgéao (voltaremos a isso mais a frente na discus-
sédo sobre a crise).

O subuniverso simbélico da educagao fisica foi legitimado ten-
do como pano de fundo o universo simbélico da modernidade. Um
elemento importante deste universo era a ciéncia de carater meca-
nicista, que fornecia coeréncia, que legitimava a visdo mecanica de
corpo, ou segja, integrava coerentemente o significado de corpo e
movimento {atividade fisica) do subuniverso da educacéo fisica ao
universo mais amplo da sociedade moderna, e com isso a legitima-
va no contexto cultural e societario. Ja aqui podemos levantar al-
gumas perguntas: em que medida a ciéncia de carater mecanicista
nao é mais parte integrante ou hegemoénica no universo simbélico
da sociedade atual? Em que medida a visdo mecanicista de corpo e
movimento jA se apresenta incoerente com o0 novo universo simbéli-
co (da modernidade alta)? Em que medida isto provoca problemas
de legitimacao e de identidade para a educacao fisica?

" Neste sentido, uma hipdtese a ser levantada é a de que esta
ocorrendo um descompasso (transicdo) entre o subuniverso simbé-
lico ainda moderno da educagéo fisica e 0 universo simbélico que
__esta sendo construido na modernidade alta (ou pés-modernidade).
Em que medida ja podemos perceber na educacéo fisica tentativas
de adaptagao a este novo universo simbélico? Que novas funcées
sociais esta nova fase da sociedade capitalista esta solicitando da
educagéo fisica?

Observe-se, rapidamente, que a visdo mecanicista de corpo pre-
sente naquele universo simbélico estd baseada numa paisagem cog-
nitiva, em principios epistemoldgicos, que sustentam a diferencia-
¢cao entre sujeito e objeto, distingdo para a qual a questao da
corporeidade (do sujeito) assume grande importancia. O reconheci-
mento de que o sujeito do conhecimento é corporal tem implicado
revisdes importantes nos principios que fundamentam a distincao
classica entre sujeito e objeto nas teorias do conhecimento.

o
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7 E relevante lembrar que a ciéncia é, fundamentalmente, a ins-
tancia legitima a se manifestar sobre os conceitos basilares da edu-
cacgao fisica, ou seja, o entendimento de corpo e a atividade fisica a
serem utilizados numa area (no caso a educacgao fisica) devem ser
aqueles propostos pela ciéncia (que se fundamenta numa determi-
nada paisagem cognitiva). Esta hegemonia esta, de certa forma, sen-
do fortemente questionada, entrando no seu lugar uma pluralidade
de olhares que alcangam legitimidade a partir do momento em que
as grandes referéncias, entre elas a ciéncia?, perdem seu status de
(Gnicas) fornecedoras de sentido.

No processo de constituigdo da educacao fisica, alguns conceitos
sao “importados”, ou seja, a relagdo da nascente educacgao fisica
com outras institui¢gdes ou campos traz como consequiéncia neces-
saria a “importacéo” (entre aspas porque na verdade a importacao
significa constituigao de algo ainda inexistente) de um universo sim-
bélico que traz embutida uma possibilidade de justificacdo e dire-
ciona (orienta) a possivel justificagdo. Assim, influenciam,na cons-
trucao do universo simbélico da educagéao fisica, inicialmente e
principalmente, as institui¢ées médica e militar, fundindo-se mais
ou menos intensamente com o universo simbélico préprio da ins-
tituigdo escolar (pedagogizacao do discurso médico e/ou militar},
o mesmo fenémeno que, mais tardiamente, vai ocorrer na relacio
da ja razoavelmente estabelecida educacéo fisica, com a institui-
¢ao esportiva.

Pelo prisma epistemolégico, podemos analisar o que eles signi-
ficavam (ou como eles foram explicados) no momento da sua cons-
tituicéo, e as ressignificagdes que vém sofrendo ou pelas quais vém
passando, incluindo ai a constitui¢do de novos conceitos. Trata-se,
primeiro, de reconhecer a vinculagao epistemolégica dos conceitos
corpo e atividade fisica, para entao identificar a histéria destes con-
ceitos no seu processo de suas possiveis ressignificagées, as quais,
por sua vez, precisam ser compreendidas (explicadas) pela sua con-
textualizag¢do no processo mais amplo da dinamica sociocultural.

Neste contexto, pelo menos duas questdes colocam-se como re-
levantes para a questdo da identidade da educacdo fisica:

2. Como lembra Giddens (1987, p. 108), “mesmo para aqueles que trabalham em
disciplinas intelectuais, a ‘ciéncia’ estava investida da autoridade de supre-
ma corte”,
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a) O que significa a construgéo de novos conceitos (ou ressig-
nificagdo dos antigos) a partir de uma nova “paisagem cog-
nitiva” ou da paisagem epistemolégica prépria de fins de
século XX e inicio de XXI, na qual a ciéncia se apresenta
apenas como uma das possibilidades de conhecer (esta ques-

. tao sera retomada apenas no final do texto);

/b) O que significa para a educacéo fisica (em termos de segu-
\\\Jranga identitaria) o questionamento da sua tradigéo.

Iniciemos pela segunda questdo. Giddens (1997) faz uma abor-

'dagem interessante que nos permite pensar o mal-estar sentido na

educacao fisica quanto a sua identidade. Em suas analises, Giddens
discute o papel da tradigdo nas sociedades pré-modernas e moder-
nas e daquilo que chama de destradicionalizagdo na alta modernida-
de (para evitar o pés-moderno com o qual o autor ndo concorda).

As tradigoes, assim como as institui¢cdes, oferecem horizontes
ou orientagdes de acgéo relativamente fixas. Elas reduzem a comple-
xidade do meio ambiente oferecendo modelos de agdo, desobrigam
pensar a todo o momento sobre como agir ou, entao, inventar cons-
tantemente modelos de acdo. A tradicéo, assim, é um meio de iden-
tidade.

Seja pessoal ou coletiva, a identidade pressupée significado; mas
também pressupde o processo constante de recapitulacao e reinter-
pretacédo. A identidade é criacao de constancia através do tempo, a
verdadeira unido do passado com o futuro antecipado (GIDDENS,
1997). O autor lembra que as ameagas a integridade das tradig¢oes,
muito freqlientemente, se ndo universalmente, sdo experimentadas
como ameagcgas a integridade do eu.

Poderiamos dizer, no caso da educacao fisica, de uma tradicao
(e seus guardides) que lhe conferia estabilidade e integridade? Tra-
dicdo que proporcionou uma “confianc¢a basica” num “nés”, para a
continuidade da identidade?

Com certeza, podemos identificar no universo da educacao fisi-
ca algumas praticas norteadas pela tradigédo no sentido giddensiano.
Um exemplo é o judd (no caso brasileiro, a capoeira). Os professo-
res das academias de judd adotam métodos e rituais que se justifi-
cam na tradi¢do, num sistema de autoridade proximo a perspectiva
dos guardides ¢ menos dos especialistas.

Embora num sentido restrito nao seja possivel falar em fase tra-
dicional na educagio fisica, ja que desde sempre ela se vinculou ao

IDENTIDADE E EPISTEMOLOGIA 19

conhecimento cientifico (do funcionamento do corpo), se fundamen-
tou, no entanto, numa ciéncia que como tal se colocava, como
guardia.

Como observa Giddens:

Tanto para o especialista como para o leigo, os desconfortos tém
a mesma origem. Supde-se que o conhecimento especializado € o
acumulo geral de especializagdo proporcionam uma certeza cres-
cente em relacdo a como o mundo é, mas a verdadeira condigdo
dessa certeza — sem querer ser muito exato — é duvidosa. Durante
muito tempo as tensdes inerentes a essa situagéo foram mascara-
das pelo status de distin¢édo que a ciéncia, compreendida de uma
maneira especifica, desfrutou nas sociedades modernas - além da
dominac¢éo mais ou menos inquestionada do Ocidente sobre o res-
to do mundo. [...] Enquanto as tradi¢bes e os costumes eram am-
plamente mantidos, os especialistas eram pessoas que podiam es-
tar voltadas para certas conjunturas necessarias, e, pelo menos na
visdo do publico, a ciéncia, na verdade nao era muito diferente da
tradicdo — genericamente, uma fonte monolitica de “autoridade”. As
diferengas entre os guardides e os especialistas eram muito menos
6bvias do que vieram a se tornar a partir dai [1997, p.108].

Pelo menos a partir desta perspectiva, é possivel falar de espe-

~ cialistas que representavam o papel de guardides, ja que operavam

em nome de uma instancia (a ciéncia) 4 qual era atribuida funcéo
de verdade (inquestionavel).
/" A ciéncia (basicamente a bioldgica) oferecia a educacao fisica a
‘certeza da qual necessitava (universo simbdlico legitimador) para,
constituindo uma identidade, ter constancia no tempo. Por que €
como intervir no corpo, e o que significavam o corpo e a atividade fisi-
ca para o homem, permaneceram por muito tempo muito solidamen-
te ancorados nas ciéncias biolégicas® - constituiram uma tradicao.
Mas, uma cultura néo tradicional, como afirma Giddens (1997),
dispensa as autoridades ultimas. As conseqiéncias para o indivi-

3. Lembro de um biélogo avaliador de um trabalho de pesquisa de iniciagéo cien-
tifica que orientei, questionando o conceito de movimento ou de motricidade
humana que utilizamos na pesquisa, nos “informando”, do alto da sua auto-
ridade cientifica, de que s6 existe um conceito ou uma definicao de movimen-
to: o da fisica.
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duo leigo, assim como para a cultura como um todo, sdo ao mesmo
tempo liberadoras e perturbadoras. Liberadoras, pois a obediéncia
a uma Unica fonte de autoridade é opressiva; provocadora de ansie-
dade, porque o chéao desaparece sob os pés do individuo.

O efeito perturbador torna-se bastante visivel quando falo aos

" meus alunos do curso de graduac¢do em educacio fisica, que néao posso

lhes dizer o que & certo e o que € errado em educagéao fisica (embora
eu tenha uma posigéao), que néo existe a “verdadeira” educacao fisi-

. ca. Sao comuns entdo, manifestagdes de frustracéo e de angustia.

No Brasil, no inicio dos anos de 1980, particularmente um autor
(MEDINA, 1983) reivindicava a necessidade de a educacao fisica en-
trar em crise. Ele o fazia em nome da necessidade de rompermos com
a educacgéo fisica tradicional, ou seja, com a tradicdo da educagao
fisica. Ele parece ter sido atendido pela histéria. Os professores de
educacao fisica estdo diante da situacao de ter que decidir (a tra-

,dicdo ndo mais decide por eles) a qual proposta (de especialistas)

i aderir e ajudar a concretizar. Nao em poucos casos, os professores

refugiam-se na tradig¢éo. Se falarmos com Giddens, estariamos en-
trando na educacao fisica, numa fase pés-tradicional.

A primeira questao levantada anteriormente sera abordada nas
consideracgdes finais. Adianto, apenas, que precisamos rever, talvez,
nossa relagdo com a nog¢ao e aquilo que percebemos como crise.

DA UNIDADE E DA DIFERENCA: A HIPOTESE DA
DIFERENCIACAO

A identidade afirma-se na diferenca. Perguntar o que caracteri-
za a intervengao social da educagao fisica é também perguntar o que
_diferencia esta intervengédo de outras. Talvez seja possivel identifi-
car um processo de diferenciacédo interna do universo inicialmente
compreendido como de educagao fisica, ou seja, do ambito daquilo
que era passivel de ser representado pelo sentido da intervengao vin-
culado a expressdo educacéo fisica. Entendo que, no universo sim-
bélico construido pela educacgao fisica, inicialmente o sentido da
intervencao aceito/legitimado foi o pedagdgico — seria necessario
aqui, discutir o préprio significado do termo pedagdgico, o que
extrapolaria o espago disponivel. Vale a redundancia de que o que
i caracterizava a intervengdo da educacgao fisica era a pretensao da
| educagdo fisica da populagéo.
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Inicialmente, a referéncia era a escola (educagao fisica), que
orientava e dava carater educativo a ginastica também nos clubes
(a ginastica desde sempre teve um carater pedagogico - retificagao
dos corpos, exercitagdo metddica e racional). Mesmo a recreacéo,
como mostra Werneck (2000), foi construida com um carater de in-
tervengao pedagodgica no sentido de orientar o comportamento dos
trabalhadores no seu tempo livre (com um carater moralista e
utilitarista). O préprio esporte foi incorporado pela educagao fisica
a partir do seu discurso pedagédgico.

Mas, principalmente o esporte vai desenvolver-se com um vin-
culo menos intenso com as idéias de uma educacao fisica da popu-
lagdo, embora nela esteja presente (na escola) ou tenha sido peda-
gogizado. O esporte desenvolve-se, e tdo extensiva e intensamente,
que a educacao fisica acaba se curvando diante dele. Nessa relagao,
a educacéo fisica ou incorpora o esporte (institucionalmente) ou €
incorporada por ele (no caso da Alemanha) ou entdo estabelece uma
relacao “conflituosa” ou de tensao com ele (o que vislumbra certa au-
tonomia).

Hoje, entendo ser possivel falar de uma despedagogizacio das

:praticas corporais, no sentido de que a legitimidade de muitas pra-
ticas corporais nao passa mais centralmente pela inteng¢éao ou fun-

¢éo pedagébgica, elas sdo legitimas por motivos, a partir de sentidos
e significados que apenas tangenciam o pedagodgico. Para ndo ser mal
interpretado, gostaria de reforcar que estas mesmas praticas corpo-
rais que nao sdo mais legitimadas socialmente a partir de seu sen-
tido pedagégico, sdo sim ou continuam educativas, ou seja, forjam
e conformam comportamentos e subjetividades.

No caso da diferenciagéo, ndo se trata precipuamente de uma
desescolarizagao da educacgéo fisica, mas de uma perda de hege-
monia da visdo ou carater pedagégico com que as praticas corpo-
rais estavam revestidas no imaginéario social*. Se acompanharmos
Lipovetsky (1994}, as praticas corporais (ele se refere ao esporte)
libertaram-se da ética do dever (do ascetismo moralista). As pra-
ticas corporais, hoje, auferem muito mais que uma legitimacéo de
carater hedonista.

4. Muitos esportes ditos radicais sdo praticados simplesmente porque provocam
uma “descarga de adrenalina” e ponto finall Admitir isso, ou essa motivagao para
a pratica, ndo provoca nenhuma reac¢do social contraria ou reprovagao.
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A legitimacdo pedagogica ainda esta presente no discurso que
vincula atividade fisica e praticas corporais com a satde, mas exis-
tem muitas evidéncias de que este discurso tem efetividade duvido-
sa (exemplos: o esvaziamento das academias de ginastica no inver-
no e o grande nuumero de pessoas que acorre a ela préximo ao verao;
o grande indice de usuarios de complementos alimentares visando
ao aumento de massa muscular; os crescentes problemas de satide
causados pelo esporte de alto rendimento).

O campo inicialmente denominado de educagéo fisica se dife-
rencia, ou seja, surgem diferentes praticas sociais que pela diversi-
dade de sentidos e significados (pelas caracteristicas diferenciadas
dos seus universos simbélicos) somente com muita dificuldade (e a

~ \C . partir de critérios duvidosos) podem ser reunidas numa mesma ins-

titui¢ao, num mesmo campo ou dentro de um mesmo conceito. Este
aspecto repercute fortemente na formacao profissional, com a difi-
culdade de oferecer uma formacao que contemple ndo apenas a va-
riedade de instancias de atuacao do profissional de educacgéo fisi-
ca, como os diferentes sentidos da sua intervenc¢édo. Os conflitos de
identidade profissional sdo freqlientes entre aqueles que atuam, por
exemplo, simultaneamente na escola, no clube esportivo e nas aca-
demias de ginastica. Se, sob o “paradigma pedagogico”, o aluno era
considerado aluno na escola, no clube e na academia, hoje ele é
considerado aluno na escola, atleta no clube e cliente na academia
(este problema esta discutido neste livro no capitulo que trata da
formacao profissional).

E importante ndo esquecer que estas mudancas culturais es-
tao relacionadas de forma complexa com as mudancas no plano eco-
ndémico-politico. Alguns autores insistem nessa relagdo, como Chaui
e Jameson, relacionando muitas caracteristicas da cultura contem-
poranea com o desenvolvimento tecnolégico (a revolugio eletrénica)
e a nova fase do capitalismo, identificada como a da acumulagao fle-
‘xivel do capital. A globalizagdo e o neoliberalismo trouxeram como
consequiiéncia um reordenamento das func¢des do Estado com reper-
cussoes importantes nos sistemas educacional e da satide, por exem-
plo, bem como na ampliacdao da mercadorizagdo da cultura de modo
geral. O avango da mercadorizagido no plano da cultura (o que re-
percute na visdo pedagégica das praticas corporais) — as quais nao
sao mais vistas primeiramente como meios de educagéao fisica da po-
pulacdo, mas como servigos dos quais se usufrui a partir de sua com-
pra numa grande variedade de sentidos — também é outro elemento
importante.
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Com isso, queremos lembrar (ndo é possivel desenvolver e de-
monstrar estas relagdes aqui) que o processo de construgao do uni-
verso simbélico nao pode ser visto de forma endbégena ou internalista,
ou seja, € preciso analisar como a construgdo dos conceitos, portanto
do universo simbélico, esta ligada ao espago social mais amplo -
identificar as conexdes entre o epistemolégico e o histérico.

No plano da organizacao académica da area, vejo poucas pos-
sibilidades da manutencao de uma unidade no sentido de se cons-
truir um objeto que retina todas aquelas diferentes areas que se
relacionaram mais fortemente com a educagao fisica. O préprio termo
educacao fisica, embora seja ainda o mais adequado para isso, nao
consegue reunir a partir de critério epistémico a diversidade de abor-
dagens presentes no campo ou na area. Muito menos entendo ser
possivel, pelo prisma epistemolégico, fundamentar uma nova ciéncia
de forma abrangente e a contemplar a diversidade da area (do tipo
ciéncia do movimento humano ou ciéncia da motricidade huma-
na). A tentativa (frustrada) de fundamentar uma ciéncia do espor-
te na Alemanha é indicador disso, e as chamadas ciéncias do es-
porte conseguem reunir-se apenas pelo prisma de um interesse
pragmatico-politico. Considero que o fundamental, neste caso, é
entender que a atividade académica na area de educacéo fisica deve
se organizar em fung¢éo de problematicas tedricas que se orientam
na interveng¢ao social. Assim, considero mais produtivo pensar em

¥pequenas comunidades de dialogo que se reinem em torno de uma
problematica teérica acordada e compartilhada (um quase-para-
digma). Isto vai significar, provavelmente, a presenca de diferen-
tes comunidades, organizadas de diferentes formas, produzindo e
veiculando conhecimentos que se orientam em diferentes proble-
maticas teéricas. Mas elas s6 se sustentam a longo prazo se a in-
tervengao social que elas fomentam e fundamentam com sua pro-
dugao do conhecimento mantiver sua legitimidade social (no caso
atual, se tiver mercado). Isso coloca uma questao politica quando
se tratar de identificar “0” ou “os” interlocutores, por exemplo, do
Estado: quem é ou néo reconhecido? qual a ciéncia que é ou néo
reconhecida e qual a organizagdo que é reconhecida como sua re-
presentante? Alids, a explosédo de organizagdes académico-cienti-
ficas auténomas em relacdo a educagao fisica a partir da logica dis-
ciplinar (sociedades de biomecanica, sociologia do esporte, histéria
do esporte etc.) esta acontecendo e sé ndo é mais intensa por ra-
z6es pragmaticas de ordem econdmica e estrutural: os 6rgios de
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fomento a pesquisa reconhecem que a educagao fisica e os seus
profissionais estdo vinculados majoritariamente a faculdades ou
centros de educacao fisica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da perda da forca de idéias como a certeza, a estabili-
dade, a crenc¢a no dominio do presente e do futuro e o consequiente
aumento da for¢a das nogdes de incerteza (produzida), risco e con-
tingéncia, a idéia de crise entra em crise, para usar a expressao de
Borheim (1996), ou, como formulou Giddens (1997), falar em “cri-
se” perdeu a capacidade de causar alarme. Se a reivindicacéo de
Medina (1983) foi atendida, hoje parece que aquilo que chamamos
de crise deixou de ser algo a ser contornado.

Para Bornheim (1996}, a crise acomoda-se na prépria origem da
cultura ocidental, sdo suas bases que se péem a periclitar. Esta si-
tuacao esta relacionada, entre outras coisas, com o questionamen-
to da funcao representacional das teorias, ou da verdade como re-
presentacao. Nos dizeres de Gumbrecht:

Ao solapar a fungao representacional das teorias, o atual con-
texto epistemolégico parece nos condenar a uma perpétua oscila-
¢do entre a esperanga de apreender a realidade em modelos teéri-
cos sempre renovados e a desconstrugéo dessa crenga. Desse modo,
a idéia de desenvolvimento das teorias converte-se na expectativa
de infindavel proliferagédo de teorias, na qual novas posi¢ées emer-
gem de uma problematizacédo reciproca constante do seu status
(1998, p. 165].

Para Beck (1997), esta constelagao social, politica e tedrica apa-
rece e se intensifica com a modernizagédo reflexiva. A partir da ex-
plosdo do que chama de ambivaléncias irredutiveis, ha cada vez
menos formas sociais (padroes de atuacao) produzindo ordens de
ligacéao e ficgdes de seguranga importantes para a acéao. Esta crise
de ficgbes da seguranca da sociedade industrial implica que as opor-
tunidades e compulsdes para a agdo se abram, e entre elas deve-se
decidir, sem qualquer reivindicagdo de solugbes definitivas — um
critério pelo qual viver a agir na incerteza torna-se uma espécie de
experiéncia basica. “Quem pode fazer e aprender isso, como e por
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que, ou por que nao, torna-se por sua vez uma pergunta biografica
e politica fundamental da época atual” (Beck, 1997, p. 23). Uma das
conseqliéncias disso, como observa Giddens (1997), é que, sempre
que algo que usualmente era determinado pela “natureza” se torna
uma questao de tomada de decisao, novos espacos éticos sdo aber-
tos e novas perplexidades politicas sdo criadas, o que parece ter
acontecido com a educagao fisica brasileira nos anos de 1980.

Gumbrecht (1998) entende que a tonalidade teérica contempo-
raneca assimila a importancia do conceito de contingéncia de dois
modos:

Por um lado, projeta-se, sem duvida, uma imagem tragica do
mundo. Afinal, se as acoplagens sdo contingentes e, ainda por cima,
contam com um sujeito enfraquecido, devemos assumir a incapa-
cidade de controlar o que ocorre no curso das acoplagens. Em con-
sequiéncia, vivemos o eclipse da posigao do teérico que sempre sa-
bia em que dire¢do caminhava a humanidade. Por outro, esta
mudancga poderia im'pulsionar uma tarefa no sentido tradicional,
cabendo aos teéricos sublinhar o conceito de contingéncia. Pois a
perda do sujeito representa uma enorme liberagao. E isto para além
do fim da ilusdo das leis da necessidade histérica e, portanto, do
desejo de orientar o futuro. Afinal, se o sujeito nao é mais o cen-
tro, entdo ninguém pode mais falar em nome do sujeito transcen-
dental. Todos os sistemas totalitarios, tanto sistemas politicos
quanto de pensamento, pretenderam falar em nome do sujeito
transcendental. Desse modo, a0 menos em termos pessoais, posso
dormir muito mais tranqiiilo na presenca desta auséncia [p.151].

A pertinéncia destas analises da realidade social e posturas
epistemologicas estdo no centro do debate atual. Para o nosso tema,
entendo que levar ao extremo a idéia de uma identidade indefinida
ou em cterna construgéo, totalmente fluida, sem solidez alguma,
portanto, também sem constancia, pode significar a subjetivacdo da
identidade da educacéo fisica, ou entio, fazer valer a idéia de que
devemos pegar na prateleira do “supermercado de identidades”
(Bauman, 2001) aguela que no momento melhor servir aos nossos
propésitos individuais. Refiro-me a tendéncia, ja lembrada por mui-
tos autores, de estas analises assumirem um carater conservador,
ou pelo menos, concordante com a légica do mercado como organi-
zadora das relages sociais. Assim, é bastante interessante obser-
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var o que alguns interlocutores criticos das posigoes, rapidamente
esbocadas acima, colocam a respeito destas posturas.
Chauli, por exemplo, alerta para o paradoxo desta postura ou

situacgao:

A filosofia parece haver capitulado em relagéo a pretensao ra-
cionalista. Capitulacdo paradoxal porque a reaparigdo da fortuna
(da contingéncia VB) coincide com o instante em que a biofisica,
a bioquimica e a biogenética pareceriam lancar-nos de volta as ma-
lhas da necessidade natural absoluta, enquanto a tecnologia, per-
mitindo o aparecimento de praticas como as da engenharia social,
engenharia politica e engenharia genética, pareceria prometer-nos
o maximo de controle racional sobre as a¢des humanas, que, ago-
ra, estariam totalmente em nosso poder. [...] Na medida em que a
contingéncia e a dispersédo dos acontecimentos surgem como nossa
tnica via de acesso ao real e & agdo, parece-nos que a Fortuna
reassume a direcdo de nossas vidas, seja em sua tinica cingida
pelo cinto zodiacal - isto &, pela mania astrolégica contemporanea
-, seja com sua roda caprichosa - isto é, pela imagem de uma his-
téria desprovida de sentido -, seja, enfim, em sua nudez agarrada
na vela enfunada pelas tempestades - isto ¢, como crise da razao,
ou, como otimistamente julgam alguns, porque tudo ndo passa de
“jogos de linguagem” [1996, p. 21].

Bourdieu (2000, pp. 21-22), ao comentar a idéia de risco pre-
sente no discurso econdémico atual, observa que o capital faz recair
o risco sobre os assalariados (com demissbes) e lembra que autores
que exaltam esta idéia, como Beck na Alemanha e Giddens na In-
glaterra, se fazem porta-vozes dos dominantes e demandam dos
dominados virtudes (capacidade de viver/conviver com o-risco ¢ a
incerteza) das quais os dominantes tratam de se eximir.

Se por um lado, a contingéncia, a incerteza e as ambivaléncias
irredutiveis sdo conceitos que parecem ajudar a compreender a rea-
lidade social hoje, eles sdo construgdes, também contingentes, que
indicam uma nova possibilidade (alguns pretenderiam dizer a neces-
sidade) de ler a realidade social e de nos relacionarmos com ela. Sem
cair na tentacdo de um “denuncismo” simplificador, que entende que
todas essas elaboragbes, muitas vezes rotuladas de pés-modernas,
sejam mera manifestagao ideolégica das classes dominantes ou da
nova fase de acumulacéo do capital, é preciso, ndo obstante, bus-
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car revelar em que medida estas novas leituras da realidade nao
estdo sendo efetivamente produzidas e apropriadas para a
legitimagéo da “nova ordem” (mundial), bem como, nédo renunciar a
necessidade de submeté-la a constante revisio critica.

Tendo esta preocupagdo ou postura como pano de fundo, pare-
ce-nos que as transformagdes socioculturais contemporaneas estao
tendo como consequéncia no plano especifico da (identidade da)
educacgdo fisica, de forma resumida, o que segue:

1.'As concepgdes dos conceitos basilares da educacgao fisica,
iconstruidos em coeréncia com o universo simbélico da mo-
}dernidade, estdo sendo fortemente rivalizados por novos con-
.ceitos, agora vinculados ao universo simbélico daquilo que
. se chama de sociedade pds-tradicional/modernidade alta ou
pdés-moderna e que se caracteriza por uma auséncia de cri-
itério (Ultimo ou definitivo) para defini¢ao da visao legitima —
‘!Lem principio todas séo legitimas (pluralismo radical). A pers-
pectiva epistemolégica da duvida sistémica leva a uma con-
vivéncia com a incerteza, a um antifundacionalismo, na
medida em que a ciéncia é destituida da sua posicéo de cri-
tério de julgamento da verdade; junte-se a isso, a superacao

/ da tradi¢do em favor dos sistemas de especialistas, o que

i coloca a necessidade de decidir sobre quais especialistas con-
sultar e, conseqiientemente, adotar — as diferentes propostas
de educagéo fisica. No extremo isto significaria abandonar
a idéia de uma educagéo fisica em favor de uma pluralidade
de concepgdes que conviver, disputam hegemonia (ou sim-
plesmente nao estdo interessadas em disputar hegemonia,
ou seja, assumem o relativismo - o que néo € nossa posicao
pessoal).

2. A nosso ver ganha proeminéncia ai a politica’, ja que a im-
possibilidade de julgamento cabal, o ndo reconhecimento da
existéncia de uma instancia fundamentadora, que pudesse
nos dizer qual a verdadeira educacao fisica, ndo leva a uma
auséncia de diregédo (ou de identidade). Considerando-se que,
na sociedade contempordnea, siao as leis de mercado ou
aqueles que as manipulam a dar as direcdes, compete a acdo

S. “Haja politica!”, como exclama Bornheim (1996, p. 66).
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politica posicionar-se a respeito da desejabilidade ou néao de
tal orientacao. Nao creio ser possivel abrir méo de distinguir-
mos (e de buscar fundamentar racionalmente) aquilo que sédo
avangos no sentido da humaniza¢ao do homem e aquilo que
sdo meros reflexos de interesses do mercado e do capital.
3. Ganha forca assim, a idéia de que a crise (e seus derivados
critica, critico, critério) é destinada a reinventar a realida-
de — a critica radical é destruigéo criativa (Beck, 1997). Nes-
ta postura esta presente a possibilidade de, se ndo a de or-
denar totalmente o futuro, ao menos de superarmos a idéia
de submissao total & necessidade, a uma possivel natureza
(da educacéo fisica), mas também, de submissao, no senti-
do de nao procurar dar diregdo a partir de uma posigao éti-
co-normativa, a contingéncia (a Fortuna, conforme Chaui) -
entendo que isso pode ser feito sem apelar ao sujeito trans-
cendental de que nos fala Gumbrecht na citacao anterior.
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